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PROGRAMA REGULAR DE ASIGNATURA

e Denominacion de la asignatura: Metodologia y técnicas cuantitativas

® Carreras a la cual pertenece: Licenciatura en Trabajo Social

e (Ciclo lectivo: 2019

e Docentes: Dr. Diego Quartulli (coordinador), Dr. Martin Bageneta y Lic. Sabrina lacobellis

® Carga horaria semanal: 4 horas, distribuidas en 2 horas en aulas comunes y 2 horas en aulas

informatizadas.

§1. FUNDAMENTACION

El Centro de Politica Educativa de la UNAJ promueve que los programas regulares de las asignaturas
se presenten respetando una serie de componentes ordenados. En funcién de lo anterior, a
continuacién se presenta el siguiente diagrama que sirve para explicitar y visualizar cémo, para esta

asignatura en particular, pueden entenderse las relaciones entre esos diferentes componentes.

La asignatura tiene su razén de ser, principalmente, en el cumplimiento de los siguientes objetivos de
la carrera (OC) que se encuentran explicitamente en la resolucion que reglamenté el actual plan de la

carrera de Trabajo Social:

OC1. Ofrecer elementos tedrico-metodoldgicos-instrumentales sdlidos para el desarrollo de
la profesion.

0OC2. Potenciar una sélida formaciéon en investigacion social que permita aportar a los
procesos de produccidon de conocimiento cientifico en el campo de las ciencias sociales, como parte

del quehacer profesional.

Ambos objetivos se intentan cumplir de forma complementaria con los contenidos de las asignaturas
“Introduccion al conocimiento cientifico y metodologia de la investigacion” (correlativa) vy

“Metodologia y Técnicas de Analisis Cualitativo”.

Dentro del contexto anterior, esta asignatura, que se inserta formalmente en el tercer afio de la

carrera de Trabajo Social, se entiende como un espacio curricular que, a su turno, prosigue sus


https://www.unaj.edu.ar/wp-content/uploads/2017/05/Plan-de-estudios_Trabajo-Social.pdf
https://www.unaj.edu.ar/wp-content/uploads/2017/05/Plan-de-estudios_Trabajo-Social.pdf
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propios objetivos que, sin contradecir los OC, o bien especifican o bien complementan a aquellos. En

este sentido, la asignatura tiene como sus principales objetivos generales (OA) lograr que cada

estudiante adquiera, o por lo menos mejore, las competencias necesarias para:

OA1l. Elaborar y utilizar diferentes metodologias y técnicas cuantitativas de manera

pertinente a su problema de investigacion/aplicacion.

OA2. Interpretar de modo critico, principalmente en sus aspectos metodoldgicos, a) los
andlisis e inferencias de otras investigaciones y, mas en general, b) cualquier afirmacion

factica que se realice sobre el dominio del mundo social.

§2 OBJETIVOS

Teniendo como fuente tanto los OC y los OA se detallan los siguientes objetivos especificos de la

asignatura que constan de la mejora o obtencion de una serie de habitos, conocimientos vy

habilidades (especialmente competencias)®:

OE1 - El hdbito de una forma de pensar metddica y sistematica para describir y explicar la
realidad social.

OE2 - El hdbito de una actitud critica o escéptica acerca del conocimiento cientifico social
actualmente difundido que, en principio, no cumple con el contenido de OE1.

OE3 - El conocimiento del lenguaje cientifico que permita una comprensién minima, pero
integral, del disefio de una investigacion social cuantitativa. Sus diferentes tipos y
componentes y la pertinencia de cada uno de ellos para la resolucion de distintos tipos de
problemas.

OE4 - Conocimiento minimo de la existencia y pertinencia de las técnicas de analisis de datos
basicas y una habilidad minima en la ejecucién de las mismas.

OE5 - Conocimiento minimo de la existencia y pertinencia de (otras) técnicas de andlisis de
datos mas especificas y (usualmente) mas complejas.

OE6 - Conocimiento minimo sobre los diversos estilos de citas y referencias mas difundidos y
competencia en su uso pertinente en la produccién cientifica.

OE7 - Competencia en una expresion lingliistica adecuada tanto en el formato de la

redaccidn escrita como en las presentaciones orales en publico.

1 Mas adelante se explicitan tanto las diferencias entre un habito, un conocimiento, etc. (§6.1) como que tipo
de actividades didacticas favorece cada uno de ellos (§6.2).
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e OE8 - Competencia en la socializacién entre pares y producciéon de conocimiento en forma
colaborativa, especialmente entre aquellos que no existia afinidad al comenzar la cursada de

la asignatura.

§3. CONTENIDOS

e Contenidos Minimos

Comprensién de la estrategia cuantitativa. Proceso e investigacion de una estrategia cuantitativa.
Alcances y limitaciones. Revision de conceptos basicos : disefios, medicién, operacionalizacidn,
variables, etc. El enfoque del proceso de datos : recoleccidn, gestién, evaluacién y analisis de datos.
Muestreo. Tipos de muestras. Muestras probabilisticas y no probabilisticas. Disefio de una estrategia
de muestreo. Instrumentos. Tipo de instrumentos. ( encuestas, inventarios, registro de observacion,
escalas, etc) Disefio, evaluacidn y gestion de instrumentos. Validez y fiabilidad de un instrumento.
Gestion y analisis de datos. Elementos basicos de gestion de datos. ( Codificacion, ingreso vy
validacién de datos) Uso de programas estadisticos ( gestidon y evaluacién informatica de datos).
Elementos de analisis de datos. Andlisis descriptivo e inferencial univariado y bivariado. Uso de
programas estadisticos : analisis informdatico de datos. Normas para la elaboracién de informes y
articulos de investigacion. Normas para la presentacidon de resultados estadisticos. Enfoques vy
objetivos del Andlisis de datos ( describir, explorar, contrastar datos, etc). Clasificaciéon y relacién de
métodos de analisis de datos ( por su dimensionalidad, etc.) Procesamiento y analisis de informatico
de datos. Revision de herramientas informaticas. Gestién de datos. Disefio de bases de datos.
Codificacion, ingreso, validacién y evaluacion de la calidad de los datos. Operaciones con archivos de
datos. Analisis de datos: Métodos basicos ( univariados y bivariados). Analisis descriptivo e inferencial
univariado. Analisis descriptivo e inferencial bivariado. Analisis de datos: Métodos intermedios.
Analisis de varianza. Anadlisis de regresién lineal simple. Andlisis de regresidon lineal multiple.
Extensiones del modelo lineal clasico. : modelo lineal generalizado. Analisis de datos : métodos
avanzados . Analisis factorial. Analisis de clasificacion. Analisis de series temporales. Otros métodos y

enfoques avanzados ( modelos de clases latentes, andlisis conjunto, redes neuronales, etc).
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e Contenidos

Paradigma en el cual se fundamenta la investigacion cualitativa. Perspectivas tedricas: Teoria
fundamentada en los hechos. Interpretativismo interaccionista, la accion discursiva; la perspectiva
hermenéutica. Relacidon entre métodos cualitativos y métodos cuantitativos. El concepto de
triangulacién en la investigacidon cualitativa. Criterios de validez en la investigacidon cualitativa:
confianza; validez ecoldgica; saturacidn; reflexividad; responsabilidad. Papel de los valores en la
investigacion cualitativa. Caracteristicas del disefio de investigacién. Contexto conceptual, contexto
personal. Metodologia y método. Relacidn con los sujetos. Funcién del contexto del estudio y
adecuacidon a los contextos donde se investiga. Produccidon datos cualitativos: observacion
participante; observaciéon no participante; entrevista en profundidad; historias de vida; entrevistas
grupales; grupos focales; documentos personales; registros oficiales y documentos publicos.
Investigacidn-accién-participativa. Metodologias no tradicionales. El discurso de la historia. El efecto
de realidad. Etapas de la investigaciéon cualitativa. Muestreo en la investigacidon cualitativa.
Estrategias de muestreo. Determinacion de la unidad de analisis. Seleccion de contextos y
participantes. Fortalecimiento de los participantes en la investigacidn cualitativa. Métodos de andlisis
de datos: simultaneidad de recoleccién y analisis. Tipos de datos: verbales, visuales, individuales y
grupales. Manejo de los datos. Concepto andlisis e interpretacién de datos. Identificacion de
unidades de informacién. Construccion de categorias. Tipos de codificacion. Pasos de la
interpretacion. Conceptualizacidn. Software aplicado al andlisis de datos cualitativos. Presentacion

de datos cualitativos. influencia del formato en la escritura. Nuevas formas de escritura.

§4. Contenidos temadticos por unidades

Los contenidos minimos (CM) de la asignatura se dividen en 4 unidades programaticas. Es un
supuesto que cada una de ellas es una distincidn artificial de la practica de una investigacién social,

aunque, sin embargo, se la considera una aproximacion util que permite:

a) Aprovechar la realidad pedagégica que el docente se enfrenta con clases discretas y

cronolégicamente separadas y, complementariamente,
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b) Servir como brujula al estudiante que transita el recorrido de la asignatura.

§4.1. UNIDAD 1: CIENCIA, INVESTIGACION Y METODOLOGIA. EL PROCESO DE LA INVESTIGACION

SOCIAL Y SUS DIFERENTES DISENOS.

e Ciencia. Su identificacién y distincion como a) como corpus de conocimientos cientificos,
como b) metodologia(s) y c) como sistema concreto de ciencia y técnica.

e La investigacion cientifica como proceso para contestar preguntas (o resolver problemas)
cientificos. Generalidades de la investigacidn cientifica social y especificidades del enfoque
“cuantitativo”.

e Delimitacion tematica y seleccién del marco tedrico de una investigacion.

e Explicitaciéon de los (diferentes tipos de) objetivos de una investigacion cientifica y su
vinculacion con los diferentes tipos de diseiio de la misma. En especial, la idoneidad de los
disefios que utilizan la estrategia de a) Encuestas, b) Experimentacion y c) Observacion
controlada, para la respectiva maximizacién de los objetivos de a) representatividad, b)
aleatorizacién y c) realismo.

e Disefos. Clasificacion atdmica en términos de sus unidades de analisis, sus dimensiones
temporales, sus propdsitos cognoscitivos y clasificacion molecular en términos de sus

estrategias. Caracteristicas y pertinencia de cada uno de ellos.

Para mas informacidn y acceso a los materiales de la unidad puede consultarse:

https://diegoteca.com.ar/metodocuanti/unidad-1/

§4.2. UNIDAD 2: DE LA CONCEPTUALIZACION TEORICA HASTA LAS OPERACIONES EMPIRICAS.

DISERNO DE LOS INSTRUMENTOS DE OBSERVACION/MEDICION. OPERACIONALIZACION.

e Operaciones tedricas. Conceptos y la especificidad de los conceptos cuantitativos. El proceso
de la conceptualizacion y la especificidad de la cuantificacién. Distincién del tandem
conceptos/proposiciones/hipdtesis/teorias y del tdndem propiedades, predicados y
variables.

e Operaciones empiricas. Proceso de operacionalizacién y construccidon de instrumentos de
observacién/medicion. Concepto de Indicador. Su seleccién, validacién (conceptual) y/o

calibracion (empirica). Tipos de variables.


https://diegoteca.com.ar/metodocuanti/unidad-1/
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e Operaciones empiricas para clasificar, ordenar y medir. Diferentes tipos de error. Conceptos
de precision y confiabilidad.

e Construccidn de indices y tipologias. Dimensionalidad y funcidn de los mismos.

e Tipo de fuentes de datos: primarias y secundarias.

® Técnicas de recoleccidon de datos: observacion participante - no participante, entrevista,

cuestionario, registros administrativos, etc.

Para mas informacién y acceso a los materiales de la unidad puede consultarse:

https://diegoteca.com.ar/metodocuanti/unidad-2/

§4.3. UNIDAD 3: DISENO E INFERENCIAS POSIBLES. DIME QUE TEORIA TIENES Y QUE TIPO DE

OPERACIONES EMPIRICAS HAS REALIZADO Y TE DIRE QUE TIPO INFERENCIAS PUEDES HACER.

® Recapitulacion de las estrategias moleculares de las encuestas, experimentos vy
observaciones controladas. Sus diferentes objetivos y las funciones diferentes del azar, asi
como el control y/o tratamiento en cada una de ellas.

e Distincién conceptual entre Universo Tedrico, Poblacion Empirica y Muestra.

e Distincién metodoldgica entre Unidad de Analisis y de Observacion.

e Concepto de muestra aleatoria. Conceptos de parametro poblacional, estimador muestral,
exactitud e intervalo de confianza. Errores muestrales y no muestrales.

e Disefios que priorizan la representatividad y seleccionan sus casos mediante muestras
aleatorias. Sus tipos y usos. Muestras aleatorias simples, sistematicas, estratificadas y por
conglomerados. Ventajas y desventajas. Calculo del tamaiio de una muestra.

e Disefios que priorizan el realismo de sus mediciones y/o la aleatorizacién del tratamiento. Su
pertinencia para investigaciones como los estudios de caso(s), las investigaciones
experimentales, o investigaciones para poblaciones pequefias o “invisibles”. Muestras

intencionales, por cuotas y bola de nieve.

Para mas informacién y acceso a los materiales de la unidad puede consultarse:

https://diegoteca.com.ar/metodocuanti/unidad-3/

§4.4. UNIDAD 4: CONSTRUCCION DE LA EVIDENCIA. ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS DATOS Y SU

COMUNICACION.

e Concepto de Dato, Matriz de datos y Base de datos. Concepto de Evidencia.


https://diegoteca.com.ar/metodocuanti/unidad-2/
https://diegoteca.com.ar/metodocuanti/unidad-3/
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e Distincidon entre dato estructurado y dato no estructurado.

e Analisis univariado. Su confeccién y su lectura en tablas y graficos.

e Segmentacion (filtros) y andlisis por perfiles y tipologias.

e Analisis bivariado y multivariado. Construccidn y andlisis de tablas de contingencia.
Conceptos de asociacion y regresion.

o Graficacidn I. Gréaficos de tortas, barras e histogramas.

o Graficacidn Il. Otros tipos de graficos para otros tipos de datos. Sociogramas, mapas, nubes
de palabras, etc.

® Presentacién y comunicacién de los analisis.

Para mas informacién y acceso a los materiales de la unidad puede consultarse:

https://diegoteca.com.ar/metodocuanti/unidad-4/

&§5. BIBLIOGRAFIA ESPECIFICA PARA CADA UNIDAD PROGRAMATICA:

§5.1. UNIDAD 1:

§5.1.1. BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA:

e (Sautu R., 2001) Acerca de lo que es y no es investigacion en ciencias sociales en .

Capitulo 8 de La Trastienda de la Investigacion Social (Sautu, 2001)

® La organizaciéon de la investigacion. Capitulo 3 de Metodologia Cuantitativa (Cea

D’Ancona M., 2001)

e FEl diseno de la investigacidon. Capitulo 4 de Fundamentos de la Investigacién Social

(Babbie E., 2000)

® Representatividad, aleatoriedad y realismo. Extracto Capitulo 1 de Disefio estadistico

para la investigacion (Kish L., 1995)

§5.1.2. BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA NO OBLIGATORIA:

e Similitudes vy diferencias entre los enfoques cuantitativo y cualitativo. Capitulo 1 de

Metodologia de la Investigacidon (Herndndez Sampieri R., 2006)

e Planteamiento del problema cuantitativo. Capitulo 3 de Metodologia de Ia

Investigacion (Hernandez Sampieri R., 2006)



https://diegoteca.com.ar/metodocuanti/unidad-4/
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MUmpXWFlNSmF3TjA
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MUmpXWFlNSmF3TjA
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MUmpXWFlNSmF3TjA
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MU294VkhQUzdwOWs
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MU294VkhQUzdwOWs
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MT1ctV0o4VW5SZU0
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MT1ctV0o4VW5SZU0
https://drive.google.com/file/d/1Vt8ExE6oFyroe4AciF-przQQkVOaevPi/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1Vt8ExE6oFyroe4AciF-przQQkVOaevPi/view?usp=sharing
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MZ1VRVjNqWGNOVUE
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MZ1VRVjNqWGNOVUE
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MM3U5NXZuMVRETEU
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MM3U5NXZuMVRETEU
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o Disefios experimentales y cuasi-experimentales en la investigacion social (Campbell,

D. y Stanley, J. (1966)

§5.2. UNIDAD 2:

§5.2.1. BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA:

® Conceptualizacidn y Medicidn. Capitulo 5 de Fundamentos de la Investigacidon Social (Babbie

E., 2000)

e Cualidad, cantidad, seudocantidad y medicién en ciencias sociales. Extracto Capitulo 4 de La

relacién entre la sociologia v la filosofia (Bunge M., 2000)

® Operacionalizacién. Capitulo 6 de Fundamentos de la Investigacidon Social (Babbie E., 2000)

® La operacionalizacion de conceptos. Capitulo 4 de Metodologia Cuantitativa (Cea D’Ancona

M., 2001)

® Lainvestigacién mediante encuestas. Capitulo 7 de Metodologia Cuantitativa (Cea D’Ancona

M., 2001)

$§5.3. UNIDAD 3:

§5.3.1. BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA:

® Conceptos de Objeto y de Unidad de Andlisis. Poblacidon y Muestra. Capitulo 6 de

Metodologia de las Ciencias Sociales (Marradi A., — Archenti N. — Piovani J., 2007)

o Representatividad y muestreo probabilistico. Extracto Capitulo 1 de Disefio estadistico de la

investigacion (Kish L., 1995)

® La seleccidn de las unidades de observacién. Capitulo 5 de Metodologia Cuantitativa (Cea

D’Ancona M., 2001)

§5.3.2. BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA NO OBLIGATORIA:

o El disefio de la muestra. Capitulo Il. 4 en en Metodologia de la Investigacion Social

Cuantitativa (Lépez Roldan P. - Fachelli S., 2015)

§5.4. UNIDAD 4:

§5.4.1. BIBLIOGRAFIA OBLIGATORIA:


https://drive.google.com/file/d/0B1xHACENiPwZaS0wUVMySG1MTm8/view
https://drive.google.com/file/d/0B1xHACENiPwZaS0wUVMySG1MTm8/view
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MY00tSnJxN2xlTTA
https://drive.google.com/open?id=0BzS2QMlM5o5MY00tSnJxN2xlTTA
https://drive.google.com/file/d/1jUhyotSjYoSZKLD5uRw_ot6y-XKC77hb/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1jUhyotSjYoSZKLD5uRw_ot6y-XKC77hb/view?usp=sharing
https://drive.google.com/open?id=0B2chaN7IisSTUDVIazN2dHpzaU0
https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTSGUxeWxPOGFWQmM/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTSGUxeWxPOGFWQmM/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTSW10Snh3RnlnT1k/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTSW10Snh3RnlnT1k/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTUGhLMHRvMndiZTQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTUGhLMHRvMndiZTQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1PyVlGqBntsGKgXFCJdUrNoULqlURG-yV/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1PyVlGqBntsGKgXFCJdUrNoULqlURG-yV/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTcjE2WkhkMTNYRWs/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTcjE2WkhkMTNYRWs/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1psZJ1466xeL5ov-jYxRTBXCZLoPhmfV7/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1psZJ1466xeL5ov-jYxRTBXCZLoPhmfV7/view?usp=sharing
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e Nocidny estructura del dato (Abritta G., 1999)

e [El andlisis bivariable. Cap. 15 de Metodologia de las Ciencias Sociales (Marradi A., — Archenti

N. — Piovani J., 2007)

e FEl andlisis de los datos. Cap. 9 de Metodologia Cuantitativa (Cea D’Ancona M., 2001)

e Anadlisis descriptivo de datos con una variable. Capitulo 1l1l.3 en Metodologia de Ia

Investigacion Social Cuantitativa (Lopez Roldan P. - Fachelli S., 2015)

§5.4.2. BIBLIOGRAFIA DE CONSULTA NO OBLIGATORIA:

e Fundamentos de estadistica inferencial. Capitulo 11l.4 en Metodologia de la Investigacidon

Social Cuantitativa (Lopez Roldan P. - Fachelli S., 2015)

e Andlisis de tablas de contingencia. Capitulo IIl.6 en Metodologia de la Investigacidon Social

Cuantitativa (Lépez Roldan P. - Fachelli S., 2015)

$6. PROPUESTA PEDAGOGICO-DIDACTICA:

§6.1 SUPUESTOS PEDAGOGICOS

Como antes se detalld, el programa de la materia consta de una serie de objetivos pedagdgicos
especificos (OE) que tienen como meta la adquisicion y/o mejoramiento de ciertos habitos,
conocimientos y competencias que, a su turno, estas se contextualizan dentro de los objetivos mas
generales de la materia (OA) y del plan de la carrera de Trabajo Social (OG). En este sentido, vale la
siguiente aclaracion que permitird darle una fundamentacion mas especifica a los supuestos
pedagégicos (SP) que otorgan racionalidad a los modos particulares a través de los cuales la

asignatura intentard conseguir aquellos objetivos.

El término “Ciencia”, a secas, suele tener los siguientes 3 significados, no necesariamente

excluyentes entre si:

e C1. La ciencia como producto. Esto es, la ciencia como sistema conceptual, usualmente
expresado a través de algun lenguaje y frecuentemente cristalizado en textos y articulos.

e (2. La ciencia como método. Esto es, como una estrategia general de indagar el mundo v,
especificamente, como /a manera, en términos de reglas, mas usada y/o recomendada de

producir conocimiento cientifico.


https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTaUFKRmktWFd4d1U/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18xUAU9XXKbQPRRcUBMNVdTry6B0-JBMV/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/18xUAU9XXKbQPRRcUBMNVdTry6B0-JBMV/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/0B2chaN7IisSTbDB1UnFZSk9rOHc/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/12PV_3LUN4u0NTCxjsBeyoMUvbMWjqHMt/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/12PV_3LUN4u0NTCxjsBeyoMUvbMWjqHMt/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1DLXUbcAH6CAp5Wky--gOy8qImcU7TFv0/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1DLXUbcAH6CAp5Wky--gOy8qImcU7TFv0/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1FQa6zLgfse4zUoRELC4aoVc4U489yNxE/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/1FQa6zLgfse4zUoRELC4aoVc4U489yNxE/view?usp=sharing
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e (3. La ciencia como sistema social concreto. Emparentada con la sociologia de la ciencia,
esta acepcion del significado se basa en los supuestos que el conocimiento cientifico (C1) no
surge en un vacio social y que los propios “métodos” (C2) pueden considerarse como un
subproducto de las sociedades. De este modo se da una explicacion (sincrénica y diacrdnica)
a la pluralidad de métodos, al tipo de investigaciones mas difundidas y, de forma derivada, a
los criterios (cambiantes) mediante los cuales se considera que es conocimiento cientifico en

cada sociedad.

La anterior distincion es pertinente por lo siguiente. En cierto sentido, la (parcial) vision de la ciencia
como método, que es la habitual en las asignaturas metodoldgicas, conlleva a que estas sean vistas
como el estudio de las reglas del a) usual y/o b) correcto proceder en la investigacion cientifica. La
primera tiene un fuerte componente descriptivo mientras que la segunda lo matiza con cuestiones

normativas.

De modo dominante, aunque no necesario, la focalizacion en el estudio de reglas suele derivar en
interpretaciones idealistas de una disciplina (Bunge, 1981: Cap. 9) (Bunge, 1998: Cap. 5). Aln cuando
lo anterior sea (parcialmente) util para caracterizar y explicar/justificar la emergencia y difusion de
las reglas, esto no implica que, traducido a un contexto pedagdgico, leer y escribir sean la mejor
forma de lograr los objetivos de la asignatura. De modo complementario, que la lectura y escritura
sean consideradas como habilidades genéricas y basicas en el mundo universitario (Carlino, 2005),
asi también como hitos fundamentales dentro de la historia de la evolucion de la especie humana
(Wolf, 2008), no implica que estas sean la estrategia primordial a la hora lograr el desarrollo de otras

competencias, aunque ciertamente, dificilmente se llegue lejos sin ellas.

Con esta problematica de fondo, se proponen las siguientes definiciones (D) y supuestos (SP) mas

generales:

e D1. El término regla puede ser entendido en sentido amplio como una disposicién a hacer
“y” en circunstancias “x” (Hodgson & Knudsen, 2010, p. 239)

® SP1. La ejecucidn de reglas implica practicas (concretas) de individuos (Bunge, 2007, p. 395).

e D2. Un habito (incluidos los de pensamiento) puede ser entendido como una disposicion
para ser atraido por una comportamiento anteriormente adquirido que es desencadenado
por un estimulo contexto o estimulo apropiado (Hodgson & Knudsen, 2010, p. 239).
Complementariamente puede considerarse como un tipo especial de regla que sélo cuando

se ejecuta implica alguna practica.
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e D3. Una técnica empirica puede entenderse con un saber cdmo. Una técnica cientifica puede
entenderse como un saber como sostenido en un saber porqué (Fisher, 2018, p. 54). En este
sentido, puede afirmarse que una técnica cientifica implica un conjunto de habilidades
(saber como) y conocimientos (saber porqué) que sirven para resolver problemas practicos
(Quintanilla, 1998, pp. 50).

e SP2. Las técnicas implican practica no soélo para su ejecucion sino también para su perfeccion
(Kandel, 2007, pp. 244).

e D4. Una competencia es un tipo especial de técnica, en donde su practica implica de manera
critica, habilidades emocionales y sociales, que permiten resolver (esto es, decidir y/o
ejecutar) problemas practicos en situacion (Goleman, 1998, p. 19). En aquellas actividades en
donde las habilidades emocionales y sociales no se consideran necesarias la diferencia

especifica entre técnica (género) y competencias (especie) se vuelve superflua.?

Si se aceptan las definiciones y supuestos generales anteriores, se pueden aceptar los siguientes

supuestos pedagdgicos mads especificos:

e SP3. El aprendizaje de técnicas, y especialmente de competencias, necesariamente debe
complementar las estrategias pedagdgicas basadas principalmente en la lectura de textos
con estrategias que impliquen practicas (Kahneman, 2011, Capitulo 22).

® SP4. Las técnicas, en general, pueden aprenderse razonablemente bien in vitro, esto es
ejercitando en un ambiente simulado o controlado en donde los factores emocionales y
sociales se encuentran razonablemente controlados. En cambio las competencias (un
subtipo especial de técnica) requieren necesariamente de un aprendizaje in situ y/o in vivo
en donde, de forma complementaria a lo genérico de cualquier técnica, también se realizan
ejercicios que impliquen, de manera fundamental, el manejo tanto de aspectos emocionales
como sociales.

e SP5. Los aprendizajes que surgen como productos exclusivos de lecturas y didlogos son
sumamente parciales para la adquisicién de hdabitos y habilidades y excesivamente endeble

en el tiempo para la necesaria consolidacidén y posterior evocacién. Esto ultimo también

2 para definiciones clasicas de hébito (habit) puede consultarse (James, 1892, Capitulo 10)(Dewey, 1922, p. 42)
(Hodgson, 2004)(LeDoux, 2015, p. 64). Para el caso de las habilidades (skill) puede consultarse (Le Deist &
Winterton, 2005). Para el caso mas especifico de las competencias (competence o expertise) puede consultarse
(Goleman, 1998, p. 19). Para justificaciones de la distincion entre memorias implicitas (habitos, memoria
procedimental, etc.) y memoria explicita (semantica y episédica) puede consultarse (Kandel, 2007, Capitulo 8)
(Squire & Dede, 2015) (LeDoux, 2015, p. 190).
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corre para el caso de las memorias explicitas como a) los conocimientos cientificos generales
(memoria semantica) y b) la informacion particular (memoria episddica) (Sigman M, 2015,
Capitulo 5)

SP6. Por lo anterior, para el aprendizaje de habitos y técnicas (y especialmente en el caso de
las competencias) los conocimientos son tan necesarios como (in)suficientes. Es un supuesto
fuerte de esta asignatura que mutatis mutandi lo mismo sucede con la internacionalizaciéon

de (algunas de) las reglas y técnicas del método cientifico.

El largo preambulo anterior parece pertinente para distinguir y seleccionar el modo en que se

propone la cursada de la asignatura. En este sentido, ahora se prosigue con otra serie de supuestos,

que, al relacionar determinados tipos de actividades didacticas (AD) con determinados tipos de

aprendizaje aconsejan las primeras para conseguir los segundos.

SP7. Las actividades que implican una mayor actividad emocional y/o una interaccion social
durante su ejecucidén suelen producir un mayor atencion (LeDoux, 2015), lo que a posteriori y
a igualdad de otras condiciones, favorece tanto la codificacién inicial como la posterior
recuperaciéon (McCrudden & McNamara, 2018, Chapter 2). Esta sera la racionalidad de las
actividades que intenten aproximarse a un proceso de investigacion real en donde los
estudiantes deban tomar decisiones en situacién como los trabajos practicos grupales con
salidas a campo

SP8. Los examenes presenciales, en parte por el (usual) contenido emocional (negativo) de
SP7, reducen a mediano y largo plazo la motivacion intrinseca de los estudiantes (Ryan &
Deci, 2017). Esto se debe a la ansiedad que suelen producir las actividades que: a) los
agentes consideren importantes para ellos (como la aprobacién de la materia) y que b) se
encuentra concentrada en momentos puntuales y c) presentan una gran indeterminacion por
el resultado final. Esto ultimo produce una asociacién emotiva negativa con todo el espectro
de las otras memorias (semanticas, episddicas, espaciales, etc.) implicadas en el nuevo
aprendizaje que se evalua (LeDoux, 2015).

SP9. La lectura, en comparacién con la escucha (especialmente la presencial), al insumir una
menor porcién de la memoria de trabajo sélo para recordar las palabras, deja una mayor

|II

porcién de la misma para captar el significado “global” de lo expresado (Dehaene, 2010). Esta
particularidad de la lectura puede maximizarse a través del uso de graficos organizadores,
especialmente para la comprension de textos de dificil lectura o de textos con presencia de

muchos conceptos (McCrudden & McNamara, 2018, p. 102) Esto facilita la asimilacion de
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conceptos abstractos y las relaciones entre los mismos (Wolf, 2008, Capitulo 3). De este
supuesto, se implica que el uso de Indices y Glosarios en formato de hipertexto y cuadros
sinépticos favorecen el aprendizaje de memoria semdntica abstractas.

e SP10. La escritura, al requerir, en comparacion con la lectura, una mayor atencion y un
mayor compromiso corporal para su efectiva realizacién, favorece mas la consolidacién de Ia
memoria de corto plazo en otra de largo plazo (Sigman, 2015, Capitulo 5). De modo
complementario mientras la escritura sea creativa, y no una simple copia, esta implica una
mayor elaboracion de lo anteriormente aprendido lo que, a su turno, no sdlo favorece la
futura disponibilidad sino también la futura accesibilidad (McCrudden & McNamara, 2018, p.
9).

e SP11. La lectura de la propia escritura (y muchas veces el propio proceso de la escritura),
mejora la toma de conciencia de la (anterior) incorrecta asimilacién de los conceptos mas
complejos.

® SP12. Cuando la asimilacion de los conceptos implique operaciones cognitivas complejas y la
experimentacion se encuentre fuera de la frontera de lo posible en clase, la simulacién
puede complementar a la oralidad y a la lectura (Wilensky & Rand, 2015). Esta serd la
racionalidad para la recomendacion en determinadas casos de conceptos muy complejos y/o
gue tratan sobre poblaciones grandes.

e SP13. En complementaciéon al SP7, la toma de decisiones en temadticas cercanas a los
dominios empiricos que los estudiantes tienen como expectativa de: a) su futuro campo de
aplicacién y/o b) involucren analisis de datos cercanos actualmente a ellos o a la universidad,
suelen producir una mayor una mayor atencién en los estudiantes y esta es indispensable
para la (posible) consolidacién de la memoria explicita (Kandel, 2007, Capitulo 23). Esto se
relaciona a) con el dominio empirico de los textos seleccionados o de las preguntas sobre
ellos como con b) los andlisis de datos y las actividades online que se realizan con sus propios
datos y con sus propios compafieros en las aulas informatizadas. La utilidad de estas ultimas
actividades es que usualmente proporcionan un aprendizaje al tiempo que mejoran la
motivacion extrinseca sin, en principio, desestimar la intrinseca (Ryan & Deci, 2017).

® SP14. La visualizacion de los beneficios de las consecuencias de los habitos y las técnicas
suele fomentar la motivacion extrinseca de los estudiantes (Bowles, 2016).

e SP15. En situaciones en donde existe una fuerte presencia de motivacion intrinseca, una

mayor difusién de argumentos que mejoren la motivaciones extrinsecas puede reducir a las

primeras (Bowles, 2016). Esta Ultima afirmacion es mas pertinente cuanto mas vocacional se
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considere una carrera. En este sentido, es un supuesto de la coordinacion de la asignatura

que la carrera de Trabajo Social es una carrera “vocacional”.

e SP16. La distribucion espaciada de las actividades (spacing effect), siempre que requieran de
algin esfuerzo mental, favorece la consolidacién y posterior evocacidn, bdsicamente
evitando el olvido explicito (lzquierdo, 2008)(Brown, Roediger, & McDaniel, 2014, Capitulo
2). Este supuesto es particularmente importante a la hora de disefiar el cronograma de las
actividades.

e SP17. La graduacion en términos de ascendente complejidad de los ejercicios favorece, en
términos poblacionales, una creciente performance sin resentir la motivacidon ya que los
estudiantes ni se aburren (con tareas excesivamente simples) ni padecen ansiedad (con
tareas excesivamente complejas) (Yerkes & Dodson, 1908). Este supuesto es particularmente
importante a la hora de disefiar el cronograma de las actividades de un mismo tema.

e SP18. La mayor variacion de los ejercicios realizados sobre un mismo conocimiento o
habilidad (variable practice), favorece la captacién de lo esencial y la aplicaciéon de ese
aprendizaje a nuevas situaciones no estudiadas (Brown, Roediger, & McDaniel, 2014, pp. 51-
53).

e SP19. Por ultimo, pero no por eso menos importante, la propia difusion explicita de estos
supuestos en clase suele mejorar la metacognicion, esto es, el conocimiento de cémo trabaja
la mente y la posibilidad de usar ese conocimiento para regular tanto el propio aprendizaje

como el propio pensamiento (McCrudden & McNamara, 2018, p. 122)

§6.2 ACTIVIDADES DIDACTICAS

La cursada de la materia, se compone de las diferentes tipos de actividades didacticas (AD). Cada
una de estas intentan, desde (algunos de) los diferentes contenidos minimos (§4) acercarse a
(algunos de) los objetivos especificos (§3.1) basado en la creencia de (algunos de) los supuestos

pedagodgicos (§6.1) anteriormente descritos.

Aqui, a modo de resumen, sdlo se describen los diferentes tipos en forma genérica y se indica entre

paréntesis con que objetivos y supuestos se relacionan.?

3 Para mas informacion sobre alguna de las actividades especificas puede consultarse:
https://diegoteca.com.ar/metodocuanti/ejercicios-practicos/.

Para mas informacién acerca del orden temporal de las actividades y una breve justificacion de la misma puede
consultarse el cronograma de la asignatura.
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e AD1. Lectura de textos (sean articulos o secciones de libros), escritos con un propdsito
metodolégico (e idealmente pedagdgico) que, a modo de extensos glosarios (mas o menos
explicitos), ofrecen un léxico comun que permite la introduccidon y justificacion de
determinados conceptos (SP9). Es un supuesto que la incorporacién de aquellos conceptos
favorece, como minimo una distincion y como mdaxima una mejor descripcién y explicacidén
del proceso y de los problemas de la investigacion social (OE3 y OE6). De forma subsidiaria, la
internalizacién de un léxico comun deberia también permitir mejoras en la comunicacion,
especificamente en lo tocante a la racionalidad de las decisiones de investigaciones, tanto
entre estudiantes como entre éstos y el docente y los futuros compafieros de trabajo (OES8).
Este tipo de actividades conforman la parte necesariamente explicita del aprendizaje de

reglas (SP9).

e AD2. Lectura de textos, usualmente fragmentos de papers o articulos cientificos, que, a
modo de (muy variados) casos ejemplares y relacionados con el mundo del trabajo social,
muestran una aplicaciéon de determinado disefio y/o técnica de investigacién. Dado lo

afirmado en (§6.1)

a) si la seleccién de la tematica es pertinente esta logra captar una mayor atencion de los

estudiantes (SP13a) y

b) si la aplicacion del disefio o la técnica es relativamente transparente y la variacion entre
papers lo suficientemente grande, lo anterior permite una mejora en que lo aprendido
explicitamente en el aula se pueda aplicar a situaciones extra-aulicas implicitamente

desconocidas (SP18) (OE3).

e AD3. En complementacién a AD1, se propone la lectura de glosarios concisos y cuadros
sindpticos, junto con un posterior ejercicio espaciado de los mismos a través de ejercicios
online de tarjetas de aprendizajes (Flashcards) y/o encuestas tipo multiple choice con
respuestas automaticas interactivas que propician un rapido feedback (SP9 - SP16) (OES6).

e AD4. Experiencias aulicas en donde se realizan “puestas en escena” que representan
diferentes “juegos” en donde los estudiantes tienen que “actuar” en publico siguiendo
determinadas reglas (SP7). En este sentido, se realizan representaciones del “juego del

|II

ultimatum” y del “juego de la confianza” como ejemplos de disefio experimental (OE1-OE3-

OE2-OES8).
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e ADS5. Uso de un simulador online que puede ser ejecutado desde un celular para facilitar la
ensefianza de los conceptos abstractos (como del Teorema del Limite Central y la Ley de los
Grandes Numeros) que al tratar con poblaciones grandes hace dificil su experimentacion.
Esta actividad se complementa con la lectura de definiciones y textos metodoldgicos (SP9-
SP12)(OE2-OES6).

e ADG6 Experiencias aulicas significativas que, apoyadas con instrumentos digitales como Ia
carga y el analisis de los datos online a través de computadoras y celulares, los estudiantes
analicen e interpreten datos en donde ellos mismos son las unidades de analisis (SP7-SP13-
SP14). En este sentido se incluyen en la cursada varias actividades (espaciadas y variadas
entre ellas y con crecientes niveles de complejidad) como la elaboracién de diferentes
cuestionarios donde ellos responden y luego construyen y analizan (sus propias) matrices de
datos (SP16-SP17-SP18)(OE3-OE4-OES).

e AD7. Se muestran, generalmente con datos producidos en AD6, ejemplos de (otras) técnicas
mas complejas que por cuestiones de tiempo es dificil de ensefar en clase. Asi, se realizan
mapas interactivos online, sociogramas y nubes de palabras mostrando las potencialidades
de estas técnicas. De forma implicita también se validan las “reglas” estudiadas en AD1
aplicadas a un dominio mds amplio de técnicas (SP13b-SP14)(OE1-OE2-OES8).

e ADB8. Se coordina con el personal de la Biblioteca la realizacién de una actividad, en las aulas
informatizadas, sobre busqueda bibliografica y los tipos de citas y referencias mas
difundidos. La actividad implica el uso de un pequefio material tedrico (SP9) y su posterior
ejercicio en las computadoras (SP7)(OE6-OE7).

e AD9. Se realiza un gran trabajo practico grupal integrador (se detalla en &) en donde los
estudiantes eligen un tema, plantean objetivos, realizan un disefio de una investigacion,
construyen sus instrumentos de observacién/medicion, toman decisiones de muestreo,
producen y analizan datos y presentan sus resultados (SP7-SP13)(OE3-OE4-OE6-OE7-OES8). El
trabajo practico consta de varias entregas (y devoluciones del docente) espaciadas y con un

creciente grado de complejidad (SP16-SP17).

Cabe destacar que muchas actividades anteriores se logran aprovechar de un mejor modo gracias al
apoyo explicito de la Universidad que permite desarrollar la mitad de la carga horaria de la
asignatura en aulas informatizadas con conexién a internet. Esto ultimo es muy importante porque
posibilita, para el caso de las actividades que: a) se puedan desarrollar (casi todas) de modo on-line,
b) con una mayor independencia tanto de las capacidades de b1) hardware y, principalmente, del b2)

software de las computadoras.
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Esta independencia evita la dependencia de la efectiva instalacién (y/o compra) de los diferentes
programas en cada computadora. Para acrecentar aiin mas los beneficios anteriores, la coordinacion
de la asignatura ofrece todas sus actividades en plataformas que, o bien son de cddigo abierto
(wordpress, r, carto, etc.) o son de acceso libre (google drive) y que, en su mayoria, son construidas
en formato responsive, esto es, adaptables a distintos dispositivos como computadoras, tablets y

celulares.

Por otro lado, toda la bibliografia de la asignatura se encuentra disponible on-line y trabajada con
tecnologia OCR (Optical Character Recognition). Esto permite que pueda ser escuchada, mediante
aplicaciones gratuitas que se pueden instalar en cualquier celular, tanto por personas con dislexia
avanzada o por personas con problemas de visién o por cualquier estudiante que prefiera, por
distintas razones particulares, o bien escuchar antes que leer o bien complementar la lectura con una
audicion de los textos en ambientes en donde puede escuchar pero no ver, como por ejemplo, en un

viaje tanto de transporte publico parado o manejando un auto.

§7. REGIMEN DE EVALUACION Y APROBACION:

&§7.1 EL SISTEMA DE EVALUACION

El sistema de evaluacidn de la asignatura, al igual que las actividades didacticas (§6.2), se encuentra
fuertemente influenciado tanto por los objetivos especificos de la materia (§3), los contenidos
minimos (§4) como los supuestos pedagdgicos (§6.2). Una diferencia importante es que aqui también

se tienen en cuenta las especificidades del reglamento académico de la Universidad.
En este sentido, el sistema de evaluacidn consta de 3 partes:

a) Un parcial domiciliario individual (§7.1.1),
b) Un trabajo practico integrador grupal (§7.1.2) y

c) Ejecucidn de una serie de actividades individuales de ejercitacién (§7.1.3).

§7.1.1 PARCIAL DOMICILIARIO INDIVIDUAL

Se trata de un parcial domiciliario que incluye e integra los contenidos de las unidades 1, 2y 3 en
donde, principalmente mediante la contextualizacién de casos imaginarios, los estudiantes deben

realizar decisiones de investigacion como fundamentarlas por escrito (OE3-OE6). En este sentido,
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dado el caso imaginario propuesto por el docente, los estudiantes deben elegir vy justificar el tipo de
diseio, explicitar el objetivo, qué variables van a analizar y el modo mediante el cual seleccionaran

sus unidades de analisis.

Este parcial tiene una nota de 1 a 10 y tiene una ponderacién de 0.4 en el promedio final. Se puede

recuperar al menos 1 vez.

§7.1.2 TRABAJO PRACTICO INTEGRADOR GRUPAL

Este trabajo, del cual algo se comentd en AD9, implica que desde el segundo dia de la cursada se
conforman 4 grupos cuyos integrantes se seleccionan por sorteo. A lo largo de la cursada deberan ir

entregando avances sobre los siguientes temas:

a) Disefio de la investigacion que incluya la delimitacién de un tema elegido por los mismos

estudiantes y seleccién de/los marco/s tedrico/s.
b) Explicitacion de los objetivos y seleccion de un disefio de investigacidn idoneo.

c) Operacionalizacién de/los concepto/s principal/es y construccién de los respectivos instrumentos

de observacién y/o medicion.

c) Dado el disefio escogido y a las capacidades reales de los estudiantes de una materia de

metodologia, la confeccion de un disefio muestral.
d) Anélisis de los datos producidos por la salida a campo.

La entrega final de este trabajo se entrega primero por escrito y luego de una correccion inicial del
docente se realiza una defensa oral grupal del trabajo frente al resto del curso (SP7)(OE7-OE8). En
caso de no aprobar la entrega escrita, la defensa oral se considera como un recuperatorio de aquella.
El docente, a pesar de ser un trabajo principalmente grupal, puede asignar diferentes notas a cada
estudiante en funcidon del esfuerzo percibido y los propios comentarios de los compafieros del

grupo.t
Este trabajo tiene una nota de 1 a 10 y tiene una ponderacion de 0.6 en el promedio final.

Un supuesto importante de cualquiera de estas evaluaciones, mas alld de sus méritos pedagdgicos
para asimilar conocimientos y/o habilidades, es la prevencidon de asociaciones emocionalmente

negativas con el aprendizaje realizado (SP8-SP15).

4 Para mas detalles del trabajo practico integrador puede consultarse el siguiente link.
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§7.1.3 ACTIVIDADES DE EJERCITACION ONLINE

Podrdn plantearse actividades online en donde los estudiantes, previa identificacion, deberan realizar
varios ejercicios de preguntas y respuestas. Los ejercicios son en formato interactivo y consisten en

muchas preguntas del tipo multiple choice, en donde los estudiantes deberdn responder sobre:

a) preguntas de comprension sobre parrafos especificos de algunos textos o secciones de material
audiovisual utilizado en la cursada, b) distinguir variables en hipdtesis escritas en prosa, c) clasificar
disefos de investigacion de casos imaginarios d) realizar analisis de cuadros y graficos e) completar

cuadros sindpticos, etc (Brown et al., 2014).

Por el modo de construccién (y de evaluacidn) de estos ejercicios los estudiantes en el momento
sabrdn el resultado de sus respuestas y obtienen una devolucién personalizada que se genera
automaticamente en funcién de sus propias respuestas. En un supuesto, que la evaluacion sea sin
nota promediable y de rdpida ejecucién reduce la motivacidon por la copia al tiempo que aspira a
fomentar fomenta la motivacién intrinseca (SP8). Que la devolucién sea casi instantdnea favorece el
proceso de retroalimentacion y ajuste cognitivo y esto la consolidacidon del aprendizaje (Brown, et.

al., 2014).

Esta actividad se evalla con una nota discreta del tipo “realizado” o “no realizado”. La Unica
condicidn para aprobar esta actividad es haber completado, dentro de las fechas estipuladas, todos
los ejercicios. Estrictamente puede considerarse una condicién de regularidad de la materia mas que
de aprobacion de la misma. Dado que no hay nota promediable esta actividad evaluatoria no se
recupera, o si se prefiere, se puede recuperar hasta el momento en que se cierra el tiempo

estipulado para ser realizada.

&§7.2 SISTEMA DE REGULARIZACION Y APROBACION

§7.2.1 REGULARIZACION DE LA CURSADA
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La regularizacién de la materia es condicidn necesaria para acceder a la promocidn y/o al final de la

misma. El criterio para acceder a la regularizacidn consiste en:

a) Tener una nota en todas las instancias de evaluacién (§7.1) independientemente si esta es

producto de una nota parcial o de su respectivo recuperatorio.

b) Tener una asistencia no menor al 75% de las clases. Esto es compatible por lo afirmado por

articulo 38, inciso d, del reglamento académico de la UNAJ.

Existen razones tanto de fondo como circunstanciales para la alta estimacién de las asistencias. Las
razones de fondo tienen que ver tanto con los modos de cumplir los objetivos que implican la
formacién de habitos de pensamientos (OE1 y OE2) como el fortalecimiento de las competencias
sociales (OE8). Tanto los habitos y las competencias, por definicion, implican practica para su
adquisicion y perfeccionamiento y en funcién de esto el disefio de la cursada otorga variadas

oportunidades para la interaccidén con pares en la clase .

Dada la dificultad de medir el avance real en esos habitos y competencias para cada estudiantes se
toma como proxy de ellos la exposicién a aquellas oportunidades ofrecidas en clase, esto es, la

simple asistencia a ellas.

Las razones mas circunstanciales se deben a que las comisiones tienen 4 horas seguidas de cursada
por lo que 1 sélo dia de inasistencia equivale (asumiendo por ejemplo un total de 16 encuentros por

cuatrimestre) a aproximadamente un 7% del total de horas cuatrimestrales.

§7.2.2 APROBACION DE LA CURSADA

La cursada se puede aprobar via promocion o via final. Para cualquiera de estas vias es necesario

previamente tener regularizada la materia (§7.2.1).

Para acceder a la promocidn es necesario tener un promedio de 7 o0 mas en todas las instancias de

evaluacidn que vayan a promediarse y no tener una nota menor a 6 en ninguna de ellas.
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Para acceder al final es necesario tener un promedio mayor a 4 en todas las instancias de evaluacion
que vayan a promediarse y no tener una nota menor a 4 en ninguna de ellas. El final se aprueba con

una nota no inferior a 4.

Como lo detalla el reglamento académico de la UNAJ (articulo 38, inciso a), existe posibilidad de

recuperar cualquier instancia de evaluacién en la que el estudiante haya obtenido menos de 7 y para
aquellos que hubieran estado ausente de forma justificada en la evaluacién parcial. En caso de
recuperacion se anula la nota original de la instancia recuperada y se promedia sélo la nota del
recuperatorio. Sélo a efectos de favorecer una retroalimentacién mads precisa para el estudiante, la
nota de los recuperatorios tendrd un rango de 1 a 10. Sin embargo cuando esta finalmente se
promedie con el resto de las notas, su valor maximo nunca serd mayor a 7. De este modo se espera
reducir las oportunidades para un comportamiento estratégico. Como también lo detalla el mismo
articulo del reglamento académico para promocionar la asignatura en ninguna instancia de

evaluacion se puede tener una nota menor a 6.

§7.2.3 APROBACION MEDIANTE SISTEMA LIBRE

La materia se podra aprobar a través del sistema libre mediante la aprobacién de 2 instancias de

evaluacidon compuestas por una prueba escrita en primer lugar y una prueba oral en segundo lugar.
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